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  الافتتاحǻة
التي يتميز بها مجتمعنا العرȃي عامة والليبي  الطيǼة الحميدة سماتالمن    

نا حث لتعالǽمَ  متأثرȄن Ǽأخلاق أجدادنا، متǼعين خاصة سمة التسامح والتكافل والتعاضد،
 تعترȄها الغفلة ولكن المجتمعات قد ﴾وتعاونوا على  البر والتقوȐ ﴿تعالى قالننا دي اعليه

، ل الحبالǼغضاء مح تحل، لديهم ل فتنقلب القǽم والمفاهǽممن الخلفǽصيبها شيء 
ل التسامح، فما أحوجنا اليوم أكثر من أȑ وقت مضى إلى التشبث بهذه والانتقام مح

  .الأخلاق الناǼعة من ديننا الإسلامي
ت في لقد تفشت وǼشȞل ملفت للنظر الكراهǽة والحقد بين أبناء المجتمع، وسر 

والأنانǽة المقيتة، إن هذه الأخلاق السيئة لǽست من سمات  ،النفعǽة الضǽقة دمائهم
ولا تنازعوا فتفشلوا  ﴿مجتمعنا، ولا من تعالǽم ديننا، وإنها لمن عوامل الضعف قال تعالى:

نسان الإلسمو، وهو جوهر الأخلاق والدين، و الحب والوئام روح القوة واف ﴾وتذهب رȄحȞم
الإناء Ǽما فǽه ينضح، إن ف ،Ȟله تسامح وإحسانبتعالǽم الدين المتوازن نفسǽا والمتشǼع 

  . للمخطئين وȄلتمس العذر ǼالآخرȄن، ǽحسن الظن
هذه وما الصراعات في المجتمعات الإسلامǽة عامة والليبي خاصة إلا نتاج 

الكراهǽة المصنوعة، والǼغض المبثوث، والتنافس غير الشرȄف، مما يجعلنا فرȄسة سهلة 
انتشرت الكراهǽة حتى أصǼحت الكلمات النابǽة والجارحة تتقاذف بين  للأعداء،المنال 

وعلى منابر العلم  علم،الطلǼة أهل الناس، والأدهى والأمرّ أن تنتشر بين Ǽعض 
    ، بذنب وȃدون ذنب.ااء، لǽلا ونهار مسو  اأصǼح دم المسلم يراق صǼاحوالمعرفة، و 
Ȅة، فأين قضǽة مصير جوهرȄة تقدمت قضاǽا هامشǽة على حساب أخرȐ لقد 

، فعلى أهل العلم مما يدور الآنǼأهلها اليهود أعداء الله  هفلسطين والقدس وما ǽفعل
ف في الدعوة لنبذ الكراهǽة فو الفضل وȃخاصة أساتذة الجامعات والǼاحثين أن يتقدموا الص

            هيئة التحرȄر         . وإنعاش بذرة الخير في قلوب الناس،  وتعزȄز دعائم الحب والوئام  
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                                                             ȑرȞد. مفتاح محمد الش  

  Ȟلǽة الترǽȃة/ جامعة المرقب                                                       
  

    مقدمة:
يتفاعل الإنسان مع هذا الكون Ǽما فǽه من مȞونات مختلفة Ǽطرق متعددة، وذلك 
ǼحȞم تكوȄنه الجسمي والنفسي والعقلي، فȞل إنسان له شخصǽة تتميز وتتفرد بخصائص 
معينة، وعملǽة معالجة المعلومات من العملǽات المعقدة التي ǽمȞن التعرف عليها من 

Ǽحدث داخل العقل الǽ ة مختلفة تحدث عند خلال دراسة ماǽات معرفǽمن عمل ȑشر
 مواجهة الفرد لمشȞلة ما.  

وȞلما Ȟانت المشȞلة متشعǼة Ȟلما ازدادت العملǽات العقلǽة صعوǼة وتعقيداً، وهنا 
وهنرBinet  ȑتبرز الفوارق العقلǽة القائمة بين الأفراد، "وقام Ȟل من بينǽه 

Henriحوث أثبتت أنǼير بȞالناس أكثر من الفوارق القائمة بينهم  الفوارق القائمة بين تف
Ǽأن تǼاين الفروق  Thorndikeفي تمييزهم الحسي. ودلت نتائج دراسات ثورنداǽك

العقلǽة عند الإنسان أوسع وأشد من تǼاين النواحي العقلǽة عند الحيوانات، وتزداد هذه 
(عطوف  الفروق في النواحي العقلǽة المȞتسǼة عما هي علǽه في النواحي الفطرȄة".

  )ǽ2001 :22اسين،
والتوجه الجديد في دراسة العملǽات العقلǽة ǽميل إلى دراسة جوانب النشاȋ العقلي 

" يوضح نواحي الضعف والقوة لدǼprofile ȐشȞل ǽسمح برسم تخطȌǽ نفسي "بروفيل 
 وهو ما سمته الǼاحثة "انستازȑ" بـ"النظرة الفارقة"، وأطلȘ على هذه المحاولة فǽما ،الأفراد

  .Ǽعد اسم "عوامل الاهتمام Ǽالاتجاه الفارق"
ــــــرعة والتطـــــم Ǽالســــــرة تغيراً يتســـــعات المعاصــــــــوتواجه المجتم ــــــور في تكنولـ ــــ   وجǽا ــ
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وتواجه أǽضاً مشȞلاتٍ بيئǽةٍ واجتماعǽةٍ واقتصادǽةٍ تحتاج إلى تخطȌǽ  المعلومات،
لمواجهتها والتغلب على ما ينتج عنها من آثارٍ سلبǽةٍ، وهذا يتطلب من النظم الترȃوǽة في 
المجتمع إعداد الأفراد لǽس جسمǽاً فقȞ Ȍما Ȟان قدǽماً، ولǽس ǼالتدرȄب على مهارات 

هو موجه إلǽه الاهتمام الآن؛ بل إن الأمر يتطلب من  تكنولوجǽا المعلومات فقȞ Ȍما
الترǽȃة المعاصرة إعداد الأجǽال وتدرȄبهم على مهارات التفȞير العلمي؛ لفهم وتقبل 

  ومواجهة المشȞلات الناجمة عن هذا التطور.
ففي هذا العصر أصǼح الإنسان ـ أكثر من أȑّ عصرٍ مضى ـ Ǽحاجةٍ ماسةٍ إلى 

هاراتٍ وجدانǽةٍ، وقدراتٍ عقلǽةٍ تمȞنه من فهم نفسه وفهم الآخرȄن في سماتٍ انفعالǽةٍ، وم
عالم صارت الحǽاة فǽه محȞومةٌ Ǽأنماȋٍ وسماتٍ تجعل من ǽمتلكها قادراً على أن ǽسلك 
منهجاً يوجه سلوȞه وǽمȞنه من التصرف ǼحȞمةٍ في أداء المهام والأدوار والأنشطة التي 

  تتطلبها الحǽاة.
نعومة أظافره عن طرȘȄ حواسه Ȟل ما ǽحǼ Ȍǽه وȄتأثر بذلك،  وȄدرك الفرد منذ

وعن طرȘȄ تلك الحواس Ȟǽتسب الخبرات المناسǼة، وتقوم الحواس بوظائفها في تلقي 
الإحساسات المختلفة التي تنǼعث من البيئة المحǽطة Ǽالفرد وتساعده على تكوȄن المعاني 

الإدراك الحسي مع الخبرة والذȞاء  المتصلة بها، وهذه العملǽات الذهنǽة يتفاعل فيها
لتحقيȘ هدف، وȄتكون الإدراك الحسي من الإحساس Ǽالواقع والانتǼاه إلǽه، أما الخبرة 
فهي ما اكتسǼه الإنسان من معلومات من الواقع عن طرȘȄ معاǽشته له، وما اكتسǼه من 

الفرد يǼحث عن  أدوات التفȞير وأساليǼه، وǽحتاج التفȞير إلى الدافع المناسب الذȑ يجعل
  حلول للمشȞلة موضوع التفȞير.

وǼالرغم من أن علماء نفس النمو ǽشيرون إلى أن عملǽة التفȞير تصǼح قائمة 
على الاحتمالات والفرضǽات والتفسير العلمي والرȌȃ المنطقي للأفȞار مع نمو الفرد 

غǼة التلاميذ وȃلوغه مرحلة المراهقة، غير أن ما لاحظه المعلمون في المدارس هو عدم ر 
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في التفȞير، وأن هناك Ȟثير من الأطفال Ȟǽثرون من الأسئلة في أول مراحل العمر، ثم 
في مرحلة المراهقة ومع زȄادة نموهم ǽفقدون هذه الرغǼة تدرȄجǽاً. وȄذȞر فهǽم مصطفى 

) أن "السبب في ذلك يرجع للأسرة والمدرسة وما ǽعتمدانه من أساليب ترȃوǽة 2001(
ل الأبناء متلقين للمعلومات والتعلǽمات والأوامر، دون تدرȄبهم على الحوار تقليدǽة تجع

والمناقشة والتحليل والاستنتاج والوصول إلى الحقائȘ، وȞل ذلك من شأنه أن يجعل 
  )121: 2001الأبناء فاقدين لروح الǼحث والتفȞير العلمي السلǽم". (فهǽم مصطفى، 

  أهمǻة دراسة الموضوع:  
سة العملǽات العقلǽة من المجالات التي لا تزال الحاجة فيها إلى ǽعد مجال درا

Ȟثير من الدراسة والتحليل المفصل، وذلك لحداثة الدراسات الميدانǽة في هذا المجال، 
ولندرة الكتاǼات والمؤلفات التي تتناول هذه الموضوع في المȞتǼة العرǽȃة، ولما له من 

ت النفسǽة، ولحاجة الطلاب والمتدرȃين الذين يتم أهمǽة Ǽالغة للعاملين في مجال الخدما
إعدادهم للعمل في المجال الترȃوȑ لفهم واستخدام الإمȞانات العقلǽة أفضل استخدام، 
وȞذلك استجاǼة للتوصǽات التي وجهتها المؤتمرات العلمǽة على مستوȐ الوطن العرȃي 

ورة استثمار الطاقة العقلǽة والمنظمات وفقاً للرؤǽة المعاصرة والمستقبلǽة التي تؤȞد ضر 
  للأفراد.

والاتجاه لدراسة مهارات التفȞير لǽس ترفاً علمǽاً؛ Ǽقدر ما هو أسلوǼاً حǽاتǽاً ǽسهم 
ي التعامل مع في الوصول إلى الحلول الصحǽحة ǼطرȄقة أفضل، وȄجعل النجاح ف

ومن لا  شȞل أسهل، والفرق بين من ǽمتلك مهارات التفȞير العلميǼمشȞلات الحǽاة يتم 
ǽمتلكها Ȟالفرق بين مسافرȄْن إلى بلد، أحدهما معه خرȄطة توضǽحǽة والآخر ǽسير 

  )62: 2010متخǼطاً دون دليل. (عثمان السهǽمي، 
وǽعمل التفȞير العلمي على تطوȄر قدرات الفرد على اتخاذ القرارات، وحل 

ǽȃة للترǽل أحد أهم الأهداف الأساسȞانت ولازالت تشȞ لات التيȞة في المدارس، المش
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غير أن التغير السرȄع الذȑ تميز Ǽه العصر الحالي أصǼح يتطلب اهتماماً أكبر لمواكǼة 
التطور والتفاعل مع مطالب الحǽاة؛ الأمر الذȑ جعل القائمين على الترǽȃة ǽعملون على 

  إعداد التلاميذ عقلǽاً لمواجهة تلك الظروف. 
على تخصǽص ميزانǽات  - خاصة المتقدمة منها - وقد عملت Ǽعض الدول 

ضخمة لتحقيȘ هذا الغرض، فعلى سبيل المثال: "خصصت الحȞومة الأمرǽȞȄة في 
) عشرة ملǽارات دولار لإصلاح التعلǽم خلال عشرة سنوات". 2001ميزانيتها عام (

(Cheng et al., 2003)  
"وتعمل مهارات التفȞير العلمي على رȌȃ الفرد إيجابǽاً Ǽالواقع المحǼ Ȍǽه، ولهذا 
يترȞز الاهتمام في الترǽȃة والتعلǽم على تنمǽة مهارات التفȞير لدȐ المتعلمين، على 
أساس أن عملǽة اكتساب المعرفة العلمǽة هي عملǽة تفȞير علمي، وأن التفȞير العلمي 

  ". مندمج في المادة العلمǽة
وحتى يتمȞن الفرد من تجاوز أزماته وحل مشȞلاته لابد من فهم الموقف والتعامل 
معه انفعالǽاً وعقلǽاً، وتساعد المشاعر الإيجابǽة الفرد في تصنيف وتنظǽم المعلومات 
جيداً؛ بل إن المزاج الإيجابي ينشȌّ الإبداع، وǽساعد على حل المشȞلات، والحǽاة 

ف النفسي والاجتماعي للفرد تجاه البيئة، وتعلن عن النسȘ الوجدانǽة تعلن عن الموق
الفȞرȑ الذȑ يجذǼه تجاه Ǽعض المǼادȏ أو Ǽعض الأفراد أو الأشǽاء، وتǼعده عن الǼعض 

  الآخر، Ȟما أن الأفȞار تؤدȑ وظǽفة مهمة في تǽسير التواصل الاجتماعي بين الأفراد.        
ف الإمȞانات المتوفرة لديها، والأنشطة وȄختلف الأثر الذȑ تحمله البيئة؛ Ǽاختلا

الترفيهǽة والرȄاضǽة والاجتماعǽة التي توفرها لأبنائها، وȄختلف الأثر Ȟذلك Ǽاختلاف 
المنهاج الذȑ تهتم المدرسة بتدرȄسه، الذȑ يختلف Ǽاختلاف مجال الدراسة وǼاختلاف 

  مراحل العمر.
 ȑوȃش الترǽس والتفتȄاحث خلال عمله في التدرǼال Ȏض ولاحǽ عض المعلمينǼ ــــــأن   عون ــ
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القدرات الأكادǽمǽة في المقام الأول، ولǽس هذا فحسب؛ بل إنهم ǽغالون في التأكيد على 
التي تقاس نتائجها  -الحفȎ والتذȞر -تحقيȘ الأهداف المعرفǽة الدنǽا مدȐ أهمǽة

ǼاختǼارات تحصيلǽة أسهل ما تكون في صǽاغتها وتصحǽحها، وȞل هذا ǽأتي على 
حساب الأهداف العلǽا وما ينطوȑ عليها من قدرات تُعد أساسǽة لجودة الحǽاة والتناغم مع 
إǽقاعها السرȄع، عن طرȘȄ الحȞم العقلي الذȑ يجعل الفرد يدفع بذاته إلى اكتشاف عالم 

  )  418: 2002المفاهǽم؛ ومناقشة المǼادȏ والطرح السلǽم والرفض المنطقي. (مرȄم سلǽم، 
ام الترȃوȄين قد انصب في العصور الماضǽة على محو الأمǽة وإذا Ȟان اهتم

الأبجدǽة، ثم محو أمǽة الكمبيوتر والإنترنت Ȟما هو في العصر الراهن؛ فإنها لن تكون 
في المستقبل إلا في محو أمǽة القدرة على قراءة أفȞار ومشاعر الآخرȄن، وȞما تقول: 

Ȟان في أǽامه إلاّ لأصحاب القدرات ) "إن الزمن القادم لا م2005منار عبد الحميد (
الخاصة، لǽس على المستوȐ العقلي فحسب؛ ولكن على المستوȐ الروحي الذȑ مازال 
الإنسان Ǽحاجةٍ ماسةٍ إلى التنقيب فǽه والتوغل في أعماقه من أجل اكتساب ملكات جديدة 

  ) 15: 2005تثرȑ حǽاته وتمȞنه من التوافȘ معها ȞǼفاءة واقتدار". (منار عبد الحميد، 
  :لǺحثأهداف ا

  ǽسعى الǼاحث من خلال هذا العمل إلى تحقيȘ الأهداف الآتǽة: 
  * فهم طبǽعة التفȞير العلمي وخصائصه.

* رصد الحقائȘ العلمǽة التي تناولت موضوع التفȞير العلمي ومهاراته ودوره في حل 
  المشȞلات.

  طبǽعة التفȞير العلمي. * التعرف على الاتجاهات التي ǽمȞن التعامل معها في تحديد
  تحديد دور المعلم في تعلǽم مهارات التفȞير العلمي.* 

  المهارات المتضمنة في خطوات التفȞير العلمي.* تحديد 
  يئ المناخ لتحسين ـــل التي تهـــــر ومهاراته والعوامـــــǽات التفȞيــــــوقبل دراسة وتحليل أساس
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تحديد وتحليل  Ǽال المرȃين وȞذلك الǼاحثين، ينǼغي مستوȐ هذه العملǽة العقلǽة التي تشغل
  طبǽعة مفهوم التفȞير وأنواعه وعناصره المختلفة.

  ما طبǻعة التفȜير العلمي؟:
ǽحدث التفȞير بناءً على دافع معين لتحقيȘ هدف محدد، وعندما يتجه الفرد إلى 

الدوافع التي بدورها أȑَ مجال من مجالات العلم أو الحǽاة Ǽصفة عامة تنشȌ لدǽه Ǽعض 
  تجعله ǽقوم بǼعض الأنشطة العقلǽة Ǽغǽة الوصول إلى الهدف.

له إلى سن المراهقة تظهر لدǽه القدرة على و وȄرȐ بǽاجǽه أنه مع بلوغ الطفل ووص
تطبيȘ الخطȌ القائمة على المنطȘ، وǽستطǽع أن ǽحدد الأشǽاء وǽستخلص المعاني 

لدǽه القدرة على تطبيȘ المنطȘ الشȞلي أو مثل: المǼادȏ الخلقǽة والمثل، وȞǽون 
الصورȑ، وȞǽون أǽضاً قادراً على تصور المشȞلات من الناحǽة المفهومǽة أو النظرȄة، 
ولدǽه الحلول الممȞنة التي يترتب عليها الحل الصحǽح، وȞǽون لدǽه أǽضاً القدرة على 

  )   108: 1998التفȞير العلمي المنطقي. (علاء الدين Ȟفافي، 
تفȞير عملǽة واعǽة ǽقوم بها الفرد عن وعي وإدراك ولا تتم Ǽمعزل عن البيئة وال

المحǽطة، أȑْ أن عملǽة التفȞير تتأثر Ǽالسǽاق الاجتماعي والسǽاق الثقافي الذȑ تتم فǽه، 
وهو نشاǽ ȋحدث في عقل الإنسان لأغراض متعددة منها: الفهم والاستǽعاب واتخاذ 

ت، وȞذلك الحȞم على الأشǽاء والإحساس Ǽالبهجة القرار والتخطȌǽ أو حل المشȞلا
  والاستمتاع والتخيل والانغماس في أحلام الǽقظة.

 )Http,ar.Wikipeda.Org/Wiki,2008(  
والنظرة الحديثة لمرحلة المراهقة تعتبرها مرحلة نمو تدرȄجي وشامل لجمǽع جوانب 

ǽة المصاحǼة لها، وأهم الشخصǽة ولا ترȞز فقȌ على النواحي الجنسǽة والتغيرات الجسم
ما ǽميز هذه المرحلة ظهور Ǽعض مهارات التفȞير العلمي منها: القدرة على الحȞم على 

Ȟاء، وحل المشǽذلك القدرة عـــــالأشȞــــــــل والاستنــــــلى التخيــــلات، و   تاج. (يوسف قطامي ــ



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                    مهارات التفȞير العلمي بين التعلم والتعلǽم  

- 12 - 
 

  .   )446: 2002وآخرون، 
رة على الانتǼاه خلال مرحلة المراهقة ) أن القد2007وǽقول عبد الله الهنوف (

تزداد وǽستطǽع معها حل المشȞلات المعقدة أو الطوȄلة وȄتعدȐ الإدراك الأشǽاء الحسǽة 
إلى المعنوǽة والاحتمالات المستقبلǽة، وȞǽون التفȞير في فترة الطفولة مادǽاً محدوداً، بينما 

Ȟح التفǼصǽاً واسعاً، وǽمجرداً معنو Șالمراه Ȑون لدȞǽ اً قائماً علىǽمنهج Șالمراه Ȑير لد
الاحتمالات والفرضǽات والتفسير العلمي والرȌȃ المنطقي للأفȞار، وفي نهاǽة المراهقة 
تزداد الحȞمة وحسن تقدير الأمور بناءً على الخبرات الساǼقة، وتزداد المرونة؛ فيبدأ يتقبل 

ة والانتقاد في Ȟل شيء مما وتزداد النزعة للمثالǽ -وإن لم يوافȘ عليها-أفȞار الآخرȄن 
يدفعه للجدل والمحاججة والاستقلالǽة الفȞرȄة والفعلǽة، مما يدفعه لمعارضة الكǼار، 

: 2007وأحǽاناً اعتناق مǼادȏ دينǽة أو سǽاسǽة قد تكون خاطئة. (عبد الله الهنوف، 
  . وȞǽيبيدǽا)

  تفȜير العلمي وما خصائصه؟:الما 
لدȐ الناس، وǽمارسونه ǼشȞل مستمر، إلا أنه  Ǽالرغم من أن التفȞير أمر مألوف

ǽعد ǼالنسǼة لمعناه العلمي من أكثر المفاهǽم غموضاً وأشدها استعصاءً على التعرȄف، 
ولعل مرد ذلك إلى أن التفȞير لا ǽقتصر أمره على مجرد فهم الآلǽة التي ǽحدث بها؛ بل 

  تتأثر بها وتؤثر فيها.هو عملǽة معقدة متعددة الخطوات، تتداخل فيها عوامل Ȟثيرة 
) ثلاثة أفȞار رئǽسة متعلقة ǼالتفȞير العلمي 2010وȄذȞر سلǽمان عبد الواحد (

  هي:
  أنه عملǽة إدراكǽة تتم داخل عقل الإنسان.  -
أنه عملǽة تنطوȑ على حسن استخدام المعرفة في النظام الإدراكي وǽمȞن استنǼاطه  -

 .Ȍه فقȞمن سلو  
  هدف ما وȄتمخض عن سلوك من شأنه أن ǽحل المشȞلة أو التفȞير عمل موجه نحو   -
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ǽساعد على حلها، ومن ثم فالتفȞير يبدأ ǼمشȞلة وȄنتهي Ǽحلها. (سلǽمان عبد الواحد، 
2010 :302  (.  

وȄرȐ إبراهǽم وجǽه أن النشاȋ الذǽ ȑحصل في الدماغ Ǽعد الإحساس بواقع معين 
يؤدȑ إلى تفاعل ذهني بين قدرات الذȞاء من جانب وهذا الإحساس والخبرات الموجودة 
لدȐ الشخص المفȞر من جانب آخر، وعلى هذا الأساس قام Ǽصǽاغة التعرȄف التالي 

مواقف Ȟǽون له فيها غرض معين يود  للتفȞير: "سلوك ǽحدث عندما يواجه الشخص
الوصول إلǽه ولكن قد تعوقه Ǽعض الصعوǼات غير المألوفة فǽشعر Ǽالحيرة والتردد، وهذا 
يدفعه إلى الǼحث عن طرȄقة يتغلب بها على المشȞلة التي تواجهه، فإذا تمȞن من ذلك 

: 2002، انتهت عملǽة التفȞير واستأنف الشخص أساليب سلوȞه المعتاد". (أزهار محمد
54  (.  

 Schafesوǽعد التفȞير العلمي بوتقة تشمل Ȟل صور التفȞير الأخرȐ، وقد لخص
السمات التي تميزه عن Ǽاقي أنواع التفȞير في Ȟونه يتصف Ǽالتراكمǽة والتنظǽم والǼحث 

  عن الأسǼاب والشمولǽة والǽقين، والدقة والتجرȄب.
أنه "العملǽة العقلǽة التي يتم  ميير العل) التف2008Ȟوقد حددت الموسوعة الحرة (

Ǽموجبها حل المشȞلات أو اتخاذ القرارات ǼطرȄقة علمǽة من خلال التفȞير المنظم 
  )Http: ar,Wikipedia: 2008(المنهجي". 

) Ǽأنه "عملǽة تنظǽم الأفȞار والمعارف، وȄهدف 2001وعرفه سعد ǽسي وآخرون (
إلى تفسير الظواهر الكونǽة أو المواقف الحǽاتǽة، وȄتطلب قدرة على الملاحظة والتنبؤ، 
ووضع الفروض وتحديد المتغيرات وضǼطها، وجمع المعلومات، والقدرة على استقراء 

ذهنǽة تتطلب إيجاد أدلة وȃراهين لإثǼات صحة  البǽانات ومعالجتها من خلال عملǽة
  ) 9: 2006النتائج وتدعǽمها". (محمد أبوزȄد، 

  وǽصف إبراهǽم البليهي التفȞير العلمي Ǽأنه حالة نادرة من حالات التألȘ الذهني 
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ومستوȐ رفǽع من مستوǽات التفȞير وانضǼاȋ عقلي دقيȘ والتزام أخلاقي صارم يهدف 
وفȘ منهج قوǽم منضȌǼ تتغلب فǽه إرادة العقل على إرادة الهوȐ.  إلى الǼحث عن الحقǽقة

  )18: 2010(عثمان السهǽمي، 
وǼالرغم من تعدد تعرȄفات التفȞير وتنوعها، إلا أنها تتفȘ في أن التفȞير هو 

، وȃهذا فهو عملǽة عقلǽة ومهارات ǽمȞن على الخبرةǼالاعتماد دوره لالذȞاء ممارسة 
لى توظيف القدرات الذهنǽة الأخرȐ، وهو نشاȋ عقلي لǽس محدوداً اكتسابها وأنه ǽعتمد ع

أو Ǽسǽطاً أو ǽعبر عنه Ǽعملǽةٍ عقلǽةٍ واحدةٍ، وإنما هو نشاȋ عقلي معقد في تكوȄنه وله 
  خصائصه ونوعيته المتميزة، وتؤثر فǽه عوامل متعددة ومتنوعة.      
ث يتمثل في Ȟون وȄخرج الǼاحث بتعرȄف للتفȞير العلمي يتفȘ مع هدف الǼح

التفȞير العلمي "نشاȋ عقلي ǽحدث عندما تواجه الفرد مشȞلة ما، وǽظهر في شȞل حوار 
بين الفرد ونفسه، ينتج عنه إصدار حȞم يتعلǼ Șفهم المشȞلة وأسǼابها وتحديد الطرق التي 
ǽمȞن أن تساعد في حلها وتقدǽم الأفȞار التي تفسرها وتعمǽم هذه الأفȞار على المواقف 

  مشابهة". ال
  ما الاتجاهات التي ǻمȜن التعامل معها لتحديد طبǻعة التفȜير العلمي؟

لتفȞير العلمي بوجه عام هناك ثلاث اتجاهات ǽمȞن التعامل معها لتحديد طبǽعة ا
  هي:

وهو يهتم ǼالتفȞير العلمي من حيث Ȟونه عملǽات عقلǽة علǽا تتضمن  الاتجاه الأول:
الفهم والتطبيȘ والتحليل والترȞيب والتقوǽم وفقاً لتصنيف بلوم، "وȞان الغرض من هذا 
التصنيف هو تنظǽم سلوك المتعلمين في أصناف أو فئات صغيرة نسبǽاً ǽمȞن أن 

  //:Http)مستوǽات التعلǽمǽة".تستعمل في Ȟافة المǽادين الدراسǽة وفي Ȟافة ال
wwwee.eng Hawaii.edu\ `tep\EE367\coop\ bloom. html) 

ــــــيتعامل مع التفȞير العل الاتجاه الثاني:    - مي على أنه يتضمن عملǽات العلم (أساسǽةـــ
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تكاملǽة)، أȑ أنه عملǽات عقلǽة ǽقوم بها الإنسان من أجل توضǽح أو تفسير حدث عقلي 
Ǽ ات (الملاحظة له علاقةǽة، وتتمثل في عملǽعǽالتفسير  -الأحداث والظواهر الطب - 
بناء  - ضȌǼ المتغيرات  - التجرȄب  -تكوȄن الفروض  - التنبؤ  -الاتصال  - الاستنتاج 
  النماذج).

ينظر إلى التفȞير العلمي على أنه يتضمن المهارات اللازمة لحل  الاتجاه الثالث:
ذلك لأن  ،الاتجاه الذȑ يتفȘ وطبǽعة الǼحث الحاليالمشȞلة ǼطرȄقة موضوعǽة. وهو 

قد رȞزت على نمȌ التفȞير السببي  علميتفȞير الالȞثيراً من الدراسات التي أجرȄت على 
.ȑير الإجرائي الصورȞالتفǼ عض المسائل المتعلقةǼلات وȞوحل المش  

(Htt:\\homepages. which.net\`gk. Sherman\ mbaaaab. Htm.)   ة 1999ل (وأشار الأشوǽير في المعارف الاجتماعȞقات التفǽعض تطبǼ إلى (
للمراهقين ومفاهǽمهم عن ذواتهم ووجهات نظرهم في الأفراد الآخرȄن ǽمȞن تلخǽصها في 

  الآتي:
على ترȞيب واتخاذ الاقتراحات  ادر اق ةالمراهقǽصǼح الفرد Ǽعد وصوله مرحلة – 1

  والافتراضات.
  القدرة على التصنيف وتنظǽم المعلومات.تحسن الذاكرة ǽعزȐ إلى  - 2
  خلال فترة المراهقة تصǼح طرق الاكتشاف والتحقيȘ والإثǼات موحدة. - 3
: ǽ1999متلك المراهقون الوعي Ǽالتبدǽلات التوجيهǽة والتصورȄة (عادل الأشول،  -  4

526 -529       (  
  خصائص التي يتميز بها التفȜير العلمي؟الما 

العلمي بǼعض الخصائص التي تميزه عن Ǽاقي أنواع التفȞير يتميز التفȞير 
  الأخرȐ، ومن تلك الخصائص ما يلي:

  قابل للتعلǽم والتعلم.  - 1
  عملǽة إنسانǽة هادفة ابتكارȄة ومتكاملة. - 2
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3 - .ȌǼالدقة والضǼ تصفȄالمرونة وǼ يتميز  
لموضوعǽة يتميز بإمȞانǽة اختǽار ومراجعة صدق نتائجه وتعلǽماته، وȄتميز Ǽا - 4

  والتراكمǽة.
  وإنما ǽقومون بترتيبها  ،الأفراد أفȞارهم تسير حرة طلǽقة يتميز Ǽالتنظǽم. حيث لا يترك - 5

 Ȍǽأفضل تخط Șبذلون جهداً مقصوداً من أجل تحقيȄنظمونها بوعي، وȄقة محددة، وȄطرǼ
  ممȞن لطرȄقة التفȞير.

 Rationalityوالعقلانǽة (المنطقǽة)  Realismقابل للتعمǽم، وȄتميز Ǽالواقعǽة  - 6
والاستكشافǽة (القدرة Causalityوالسببǽة (العلǽة)  Regularityوالنظامǽة (القǽاسǽة) 

  )  Dickman,2000.p14. (Discoverabilityعلى الاكتشاف) 
أن ممارس التفȞير  Berkins & Others, (1993)وȄرȐ بيرȞينز وآخرون 

  العلمي يتصف Ǽالآتي: 
 -التفتح العقلي - حب الاستطلاع -الإجرائي في فلسفة العلم، وفروضهاد الاعتق

 الǽقظة العقلǽة - إدراك المتناقضات -ة على الǼحث والتجرȄبالقدر  - القدرة على المثابرة
  الاتجاهات الموجǼة نحو النظرȄات العلمǽة. -عند الملاحظة والقراءة والكتاǼة

أساسǽة هي: الفهم وǽقصد Ǽه الرȌȃ وǽقوم التفȞير العلمي على ثلاثة مȞونات 
وإدراك العلاقات بين الظواهر المراد تفسيرها وȃين الأحداث التي تلازمها. يلي ذلك التنبؤ 
وǽقصد Ǽه محاولة الوصول إلى علاقات جديدة لǽس من السهل التحقȘ من وجودها فعلاً 

درة على ضȌǼ بناء على معلوماتنا الماضǽة وحدها. ثم أخيراً التحȞم وǽقصد Ǽه الق
الظروف التي تحدد حدوث الظاهرة ǼشȞل ǽحقȘ لنا الوصول إلى هدف معين وǽمȞن أن 

: 2007في الظاهرة وتعديلها أو تغييرها إن لزم الأمر. (Ȟمال خليل،  Ȟǽون ǼالتحȞم
113(.  
  فرق بين التفȜير ومهارات التفȜير؟الما 



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                    مهارات التفȞير العلمي بين التعلم والتعلǽم  

- 17 - 
 

  Scientific Thinkingمهارات التفȜير العلمي: 
الحاجة ماسة في هذا الوقت للتفرȘȄ بين مفهومي (التفȞير ومهارات تظهر 

التفȞير) ذلك لأن التفȞير عملǽة Ȟلǽة نقوم عن طرȄقها Ǽمعالجة عقلǽة للمدخلات الحسǽة 
والمعلومات المسترجعة لتكوȄن الأفȞار أو استدلالها أو الحȞم عليها، وهي عملǽة تتضمن 

وعن طرȄقها تكتسب  ،الواعǽة والاحتضان والحدس الإدراك والخبرة الساǼقة والمعالجة
الخبرة معنى. أما مهارات التفȞير فهي: عملǽات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد 
في معالجة المعلومات مثل: مهارة تحديد المشȞلة، وإيجاد الافتراضات غير المذȞورة في 

 ،ȑم قوة الدليل أو الادعاء. (حسان الشمرǽ94: 1999النص أو تقي  (    
وǽقصد Ǽالمهارة قدرة الفرد على القǽام Ǽأعمال تتطلب قدراً من الكفاءة في الأداء. 
وهي عملǽات عقلǽة تتطلب قدراً من إجراءات التحليل والتخطȌǽ والتقيǽم والوصول إلى 

  ) Muijs S & Reynolds, 2001: p78( استنتاجات وصنع قرارات.
ي التفȞير Ǽأنها "القدرة على الأداء ) المهارة ف1989وǽعرف إدوارد دȑ يونو (

ǼطرȄقة فعالة في ظروف معينة للوصول إلى درجة من الدقة تǽسر على الفرد العمل في 
  )57: 1989أقل وقت وǼأقل جهدٍ". (إدوارد دȑ يونو، 

وإدراك المعارف العقلǽة المتصلة Ǽالمهارة من  ،وǽقوم الأداء على التقليد من ناحǽة
ى للفرد أن يؤدȑ المهارة ǼشȞل قائم على الفهم العقلي ولǽس على ناحǽة أخرȐ حتى يتسن
  مجرد الأداء الحسي.  

شخص ǽفȞر إذا واجهته رتكز عليها الǼحث تكمن في أن اليوالفȞرة الأساسǽة التي 
م ǽعمل على تحديدها وǽفترض الفروض أو الحلول المحتملة، ثم ǽسعى ثمشȞلة، ومن 

موضوعǽة Ǽحيث ǽستطǽع في ضوئها اختǼار صحة إلى جمع المعلومات ǼطرȄقة 
الفروض المحتملة، ومنها ǽصل إلى حل المشȞلة. وهذا ǽحتاج إلى مهارات واسعة لأنه 

ــــــيتضمن معرفة ماذا سǽفعل؟ ومتى ǽفعل؟ وما الأدوات اللازم ـــ   ة؟ وما النتائج؟ وما الذȑ ـ



 مجلة التربوي
ǽم  8لعدد امهارات التفȞير العلمي بين التعلم والتعل

- 18 -

  ينǼغي الاهتمام Ǽه؟   
التفȞير العلمي Ǽاثنيْ عشرة مهارة وهي: الإحساس ) مهارات 1983وحدد راشد (

بوجود المشȞلة، وتحديدها، ثم التحليل وجمع البǽانات، ثم اختǼار الفروض والاستقراء 
والابتكارȄة. (محمد  ،والتعمǽم ،والتمييز بين الحجج ،والاستنǼاȋ، وȞذلك تفسير البǽانات

 )9: 2006أبوزȄد، 
  Ǽعض المهارات الأخرȐ وهي: الملاحظة، ) 2010وǽضيف سلǽمان عبد الواحد (

المقارنة، التصنيف، التنظǽم، التطبيȘ، التلخǽص، التعرف على الأنماȋ، التقيǽم، التعرف 
  . )312: 2010على الأخطاء والمغالطات. (سلǽمان عبد الواحد، 

أسلوب منظم ǽعتمد تحرȑ الحقǽقة وǽعرف الǼاحث مهارات التفȞير العلمي Ǽأنها "
Ǽاع عداǼمعين من الدقة في الأداء  ،د من الخطوات أو القدراتت Ȑل يتطلب مستوȞشǼو

تبدأ بتحديد المشȞلة ثم اختǽار الفروض واختǼار صحتها وتنتهي العملǽة Ǽالقدرة على 
تفسير النتائج وتعمǽمها". وتبرز براعة هذا النوع من التفȞير في سهولته واحتوائه على 

مهارة إلا Ǽقدر براعة ممارسته العقلǽة، ومن هنا ǽمȞن القول النقد الذاتي. ولا ǽعد التفȞير 
أن مهارة التفȞير قابلة للتعلم وتحتاج إلى الرعاǽة من قبل المرȃين وأنها لǽست مجرد 

 استعداد فطرȑ ينمو ǼطرȄقة طبǽعǽة.     
وȄرȐ الǼاحث أن جمǽع مهارات التفȞير العلمي لها أهميتها في حǽاة الناس ذلك 

ل على تǽسير الحǽاة وتضييȘ الهوة بين النظرȄة والتطبيȘ، وتعمل على تفجير لأنها تعم
الطاقة الإبداعǽة وتسهم في تنمǽة المواهب لدȐ الأفراد وتساعدهم في حل المشȞلات؛ 
حسب تفȞير منظم سلǽم ǽمȞنهم من مواجهة التحدǽات، وǽسهم في مواجهتهم للمستحدثات 

  التكنولوجǽة.
إلى مجموعة من العناصر أطلWest brook, et al., Șوǽشير وǽست وآخرون 

ن ــــــها قدرات، في حيـــــǼار أنـــــها فرȘȄ آخر على اعتـــــوات، واستخدمـــــعليها الǼعض خط
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استخدمها فرȘȄ ثالث ǼاعتǼارها مهارات، وهذا ǽعȞس رؤǽة Ȟل فرȘȄ لماهǽة عملǽات 
  التفȞير، وهي Ȟالآتي.

  العلمي ǼاعتǼارها خطوات:عناصر التفȞير ـ  1
استخدم Ǽعض الǼاحثين عناصر التفȞير العلمي على أنها خطوات متسلسلة ǽسير 
فيها الفرد الذǽ ȑقوم Ǽعملǽة التفȞير خطوة Ǽعد أخرȐ إلى أن ǽصل إلى الحل. ومن هؤلاء 
الǼاحثين: الدمرداش سرحان، ومنير Ȟامل، وعلم الدين الخطيب، وȞذلك حسن الجǼالي. 

  .  ) 65: 2002محمد،  (أزهار
وهذا لا يتفȘ مع ما ذȞر ساǼقاً عند الحديث عن خصائص التفȞير العلمي، فالفرد 

لأن التفȞير العلمي عملǽة عقلǽة مرنة ومنظمة  ؛ǽفȞر وفȘ نظام جامد محȞم التخطȌǽلا 
تتم ǼشȞل متداخل وتتفاعل مع Ǽعضها، فقد يتجاوز الفرد أحد هذه الخطوات أثناء تفȞيره 

حل مشȞلة ما وفقاً لما ǽمتلكه من خبرة ǼالمشȞلة، ووفقاً لمرحلة نموه ومستوȐ ذȞائه. في 
  ولهذا ǽصعب وصف عناصر التفȞير Ǽأنها خطوات محددة. 

  عناصر التفȞير العلمي ǼاعتǼارها قدرات:ـ  2
راشد أن التفȞير العلمي يتكون  يǼاحثين ومنهم: إبراهǽم وجǽه، وعليرǼ Ȑعض ال

درات تبدأ بتحديد المشȞلة وتنتهي Ǽالتعمǽم. ومعروف أن القدرة ترȞز على من عدد من الق
الأداء ولا تعطي أهمǽة Ȟبيرة للسرعة والدقة والإتقان في العمل، ولهذا يرǼ Ȑاحثون 

) أن مصطلح القدرة لا يتناسب مع عناصر التفȞير 2002آخرون منهم: أزهار محمد (
على نتائج دقǽقة وإجراءات سلǽمة، فالفرد الذȑ بنى لعلمي، ذلك لأن التفȞير العلمي يُ ا

ولا يدقȘ في ملاحظاته وحساǼاته لن ǽصل إلى نتائج  ،يجرȑ تجارȃه Ǽأȑ شȞل Ȟان
  سلǽمة، وستǼقى النتائج التي توصل إليها مجرد فروض. 

  عناصر التفȞير العلمي ǼاعتǼارها مهارات:ـ  3
ــــــǽشي   إلى أن   Eggen & KauchakوإيجنوȞوجاك  Lavoieر Ȟل من: لافوȑ ــــ
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اختǽار  -أسلوب التفȞير العلمي يتم في مجموعة من المهارات وهي: تحديد المشȞلة
  التعمǽم. - التفسير - اختǼار صحة الفروض -الفروض
القول إنه من الصعب الفصل بين القدرات والمهارات المتضمنة في  ناǽمȞن هناو 

لتفȞير العلمي لابد أن يتوافر لدǽه قدرٌ خطوات التفȞير العلمي، فالشخص الذǽ ȑمارس ا
Ȟافٍ من المهارات والاتجاهات العلمǽة في نفس الوقت، غير أنه ولغرض الدراسة فقȌ تم 
تناول عناصر التفȞير العلمي على أساس أنها مهارات حتى Ȟǽون ذلك مناسǼاً لطبǽعة 

وأن مصطلح  ،الأداءى العملǽات العقلǽة التي Ȟǽون فيها الاهتمام منصǼاً على قǽاس أقص
Ȍي فقȞالحر ȋشير إلى النشاǽ منها الجانب العقلي  ؛المهارة لا Ȑبل له جوانب أخر

، وȞذلك فإن المهارة لكي يتم إنجازها فهي تحتاج عملالمعرفي وهو المقصود في هذا ال
أقصى تعلم وتعلǽم  الترȞيز على Ǽحثإلى توافر السرعة والدقة والإتقان، ولما Ȟان هدف ال

الدقة في فهم  توضǽح مهارات مثل: ه من الأهمǽة ǼمȞانفإن ،الأداء في التفȞير العلمي
وتحديد المشȞلة، والمهارة في اختǽار الفروض والتحقȘ من صحتها، وȞذلك الإتقان في 

  عملǽة التفسير والتعمǽم.
  وفǻما يلي توضǻح لأهم المهارات المتضمنة في خطوات التفȜير العلمي:

  Defining Problemتحديد المشȞلة:  - 1
وهي مهارة يتم فيها تحديد المواقف المحيرة نوعاً ما، وتستخدم في الغالب مȞǼراً 
في عملǽة التفȞير، وهي تشير إلى قدرة الفرد على تمييز السؤال الذǽ ȑحتوȑ على 

طروحة، عبر عنها تعبيراً مǼاشراً دون سواه من الأسئلة المǽو  ،المشȞلة ǼشȞل مǼاشرٍ 
وǽمȞن أن تتضمن عǼارات مثل: ما المشȞلة؟ ومن لدǽه هذه المشȞلة؟ وما الذȑ يجعلها 

  مشȞلة؟ أو لماذا يجب أن تحل؟.
  وأحǽاناً تتضمن هذه المهارة تحديد ما يتم الǼحث حوله بدقة ȞǼتاǼة جمل تصف ما 

  يلـــــلأن تمث ؛ر العلميــــة من أهم مهارات التفȞيـــــلعل. وǽعد تحديد المشȞـــــيرȄد عمله Ǽالف
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  )480: 2003المشȞلة بدقة يؤدȑ إلى الوصول إلى الحل.(جودت سعادة، 
لأنه ǽحتاج إلى دقة في اكتشاف المسائل  ؛ل تحديد المشȞلة نوعاً من التحدȑوǽمث

الرئǽسǽة التي قد تختفي تحت التفاصيل، وتبدأ عندما يواجه الشخص مشȞلة، وǽصǼح 
  شȞلة ǼالضȌǼ؟.السؤال: ما هي الم

وإذا لم تُعرَّف المشȞلة ǼشȞل جيد تقل فرصة وضع حل سلǽم لها، فالتعرف الجيد 
هو الذȑ سǽحدد Ȟيف يتم التعامل مع المشȞلة. ولا ǽمȞن لأȑِّ إنسان أن ǽحل مشȞلة 

  )246: 2009دون أن ǽعرفها. (بتصرف من: إبراهǽم الحارثي، 
  Hypothesis Selectingار الفروض: ǽاخت - 2

  ار أحد الحلول التي تصلح Ȟحل للمشȞلة، من خلال ǽثل في القدرة على اختـــــــوȄتم
التمييز بين عدد من الفروض المتاحة التي تبدو وȞأنها حلول محتملة للمشȞلة أو 

  )113: 2004الموقف المطروح. (سلǽمان القادرȑ وآخرون، 
العلاقات، والرȌȃ بين ار الفروض تعتمد على قدرة الفرد على اكتشاف ǽومهارة اخت

 Ȑمة الفرض وأهميته على مدǽم العقلي والمنطقي، وتعتمد قǽالأحداث، وإخضاعها للتنظ
  قابلǽة الفرض للاختǼار، وعلى ما ǽحدده من توقعات حول نتائج معينة.

  ومن أهم مؤشرات أداء هذه المهارة:
  جمع البǽانات وإجراء الملاحظات حول المشȞلة. -
-  Șالمتعارضة.جمع الحقائ 
 تحليل البǽانات ونتائج الملاحظات. -
 )25: 2001تحديد العلاقات الممȞنة بين المعطǽات والنتائج. (نعǽمة حسن وآخرون، -
  Testing HypothesisالتحقȘ من الفروض:  - 3

م الوصول إلى حل لفرض ما، وذلك من ئالتي تلاوهي مهارة تتعلȘ بتحديد أȑّ الطرق 
 ȐرȄار صحة فرض ما. وǼن استخدامها لاختȞمǽ خلال تمييزه بين عدد من الطرق التي
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) ȑار صحة الفرض 2004القادرǼعني القدرة على اختǽ من صحة الفروض Șأن التحق (
درȑ اوذلك Ǽاختǽار أنسب الطرق من بين عدد من الطرق التي تبدو ممȞنة. (سلǽمان الق

  ) 113: 2004وآخرون، 
وȄرȐ الهوȄدȑ أن التحقȘ من صحة الفروض داخل الفصل الدراسي ǽمȞن أن 
يتم من خلال استرتيجǽة إمطار الدماغ (الحفز الذهني) وذلك من أجل الوصول إلى 

وǼعد ذلك يتم اختǽار الحل  ،الحل الصحǽح، حيث ǽقوم الأفراد Ǽمناقشة الحلول المقترحة
  ) 138: 2004(زȄد الهوȄدȑ، الأنسب أو النتيجة. 

  Interpretingالتفسير:  - 4
القدرة على اختǽار أحد التفسيرات المقترحة Ȟحل  :Ǽأنه yager, (2000)وǽعرفه 

 للمشȞلة التي ǽطرحها الموقف الوارد في المشȞلة.
) أن التفسير هو عملǽة وضع معني في 2008وأوضح جابر عبد الحميد (

 ،، وأنه عملǽة عقلǽة غايتها إضفاء معنى للخبرة الحǽاتǽةخبراتنا واستخراج معنى منها
التفسير الذǽ ȑصل إلǽه الفرد من خلال فحص  وǼالإمȞان مراجعة، مستوǽاتولها ثلاث 

الحقائȘ والبǽانات لمعرفة مدȐ الدعم الذȑ تقدمه لهذا التفسير. والتفسير له مستوǽات 
فيتضمن التفسيرات التي نعتقد  الثانيوهو الذȞǽ ȑون بدرجة من الǽقين. أما  الأولوهي: 

أنها على الأرجح صحǽحة. والمستوȐ الثالث فهو الذȑ تبدو فǽه التفسيرات Ȟتوقعات أو 
  )372: 2008تخمينات ممȞنة.(جابر عبد الحميد، 

وتحدث عملǽة التفسير عندما ǽقوم الفرد بتعليل أو ذȞر أسǼاب حدوث Ǽعض 
نسانǽة أو ǽقوم Ǽالبرهنة على صحة علاقة معينة، الأحداث أو الظواهر الطبǽعǽة أو الإ

سǼقه عملǽة تالرسالة إلى أجزاء، وهذا ǼالطǼع وتتطلب هذه المهارة القدرة على ترجمة 
التعرف على المعلومات الواردة Ǽالرسالة. والتفسير لا ǽحدث نتيجة المشاهدة ولا نتيجة 

  ج التي حصل عليها Ǽماـــــو رȌȃ النتائل أـــــات لكنه يتطلب استخدام التحليــــجمع المعلوم
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  ǽ(Parkinson, 2004, p169)عرفه من معلومات.
  Generalizationالتعمǽم:  - 5

وǽقصد Ǽه قدرة الفرد على تطبيȘ نتيجة ما خاصة Ǽموقف وظروف معينة على 
: 2004مجموعة مشابهة من المواقف والظروف الأخرȐ.(سلǽمان القادرȑ وآخرون، 

114 (  
تعمǽم أǽضاً الوصول إلى النتائج من خلال الرȌȃ بين الحقائȘ الجزئǽة، وǽعني ال

 ȐرȄسرعة، وǼ اتȄالعامة والنظر Șعض الأفراد من الوصول إلى الحقائǼ نȞوقد يتم
الهوȄدȑ أن هذا إدا حدث داخل الفصل الدراسي فإن على المعلم أن ǽطلب من تلاميذه 

ǽقوم Ǽقراءتها فإذا Ȟانت صحǽحة فإنه  أن ǽسجلوا نتائجهم في أوراق خاصة، وعلǽه أن
ǽطلب منهم الاحتفاȍ بها حتى يتمȞن Ǽقǽة الطلǼة من الوصول إلى النتيجة، وإذا لم 
يتمȞن الطلǼة من الوصول إلى التعمǽم أو القاعدة فيجب على المعلم أن ǽقوم Ǽطرح أمثلة 

(زȄد الهوȄدȑ، وحقائȘ جزئǽة جديدة ومساعدتهم في الوصول إلى التعمǽمات المناسǼة. 
2004 :245   (  

  دور المعلم في تعلǻم مهارات التفȜير العلمي:ما 
التفȞير الماهر لǽس أمراً فطرȄاً ǽظهر في مرحلة عمرȄة محددة وȄتطور Ȟما 
تتطور وظائف الحرȞة والكلام وغيرها من الوظائف الحيوǽة للأعضاء، فالكثير من 

ولن تنمو طاقاتهم ولا أساليب تفȞيرهم، وهذا الناس لو تُرȞوا وشأنهم لن يتطور فȞرهم 
ولǽس نتيجة حتمǽة للنضج  ،معناه أن التفȞير الفعال لǽس حصاد خبرات عارضة

 ȑير  ،العضوȞم مهارات التفǽة تعلǽة. ومن هنا تبرز أهمǽولا للقراءة في المواد الدراس
Ȟم مهارات التفǽرتكز تعلȄة، وǽمǽة والتعلǽوȃير في المدارس العلمي في المؤسسات التر

  على أساسǽات عامة أهمها ما يلي:
   رــــهارات التفȞيــــــإدراك طبǽعة المشȞلة ومȞوناتها: ǽحرص المعلم الذȑ يهتم بتنمǽة م - 1
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العلمي لدȐ تلاميذه على عرض موضوع الدرس ȞمشȞلة لها مضمون ومȞونات وǽقوم 
لتفȞيرهم ومناقشة المعلومات  Ǽمساعدة تلاميذه على فهم المشȞلة وطرح الأسئلة المثيرة

الأولǽة المتعلقة بها، والأساليب المحتملة لحلها، وفي نفس الوقت ǽمȞن مناقشة العقǼات 
  والأخطاء التي قد تواجه التلاميذ وحثهم على التفȞير الجماعي.

التفȞير المستقل: في عصر المعلوماتǽة لم تعد الأساليب التقليدǽة في التعلǽم التي  - 2
لى حفȎ المعلومة واسترجاعها مجدǽة، فالمعارف تتضاعف تقرǼȄاً Ȟل ثلاث ترȞز ع

سنوات، والمتعلم مهما بلغت طاقته لا ǽستطǽع أن ǽسطر ولو على نسǼة Ǽسǽطة من Ȟم 
المعلومات الهائل الذȑ يتدفȘ عبر تقنǽات الاتصال، Ȟما أن المعلومات التي يتلقاها 

تصǼح قليلة الفائدة في مواجهة مستجدات العصر المتعلم أثناء سنوات تعلمه في المدارس 
، ولا Ǽقاء إلا لمن يجيد بدعينإلا للمفȞرȄن الممȞان فيها لا فالحǽاة المستقبلǽة ومتغيراته، 

فن التفȞير الماهر. فالمتعلم في هذا العصر ǽحتاج دائماً إلى التحفيز الذǽ ȑساعده على 
المعلومات Ȟمهارات. وطرح الأسئلة من ومن ثم استخدام هذه  ،استكشاف المعلومة بنفسه

جانب المعلم يجعل التلميذ ǽستخدم عقله في حل المشȞلات حلاً علمǽاً ومنطقǽاً Ǽعيداً عن 
دد أفȞاره وǽحللها ǼعمȘ. (عثمان السهǽمي، الخاطئة والخرافات، Ȟما تجعله يج الأفȞار
2010 :47 - 48 (  

لحوار بين المعلم والتلميذ يجعل الأخير التوازن بين رأȑ التلميذ وآراء الآخرȄن: ا - 3
يدرك Ǽأنه يجب ألا ينظر إلى آرائه على أنها صائǼة في Ȟل الأحوال وفي Ȟل المواقف، 

بل يجب أن يتعلم الموازنة بين آرائه وآراء الآخرȄن  ؛ولا ǽعتقد أن زملائه دائماً على خطأ
  من خلال الحوار والاقتناع وتفهم مȞونات المشȞلة المطروحة.

الǼحث عن الأفȞار والمعلومات: ينǼغي أن ǽعرف التلميذ Ȟيف يǼحث عن المعلومات  - 4
من خلال مصادر التعلم، وȞيف يوظفها توظǽفاً إيجابǽاً في حل مشȞلاته الدراسǽة 

  والخاصة، Ȟما يجب أن يتعلم Ȟيف ǽفسر القضاǽا التي تحتاج إلى تفȞير وتحليلها وفهم 



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                    مهارات التفȞير العلمي بين التعلم والتعلǽم  

- 25 - 
 

  يب متنوعة.الموقف من عدة جوانب وǼأسال
تقيǽم الأفȞار والمعلومات: وذلك Ǽالتأكد من صحتها ودقتها ومدȐ ارتǼاطها  - 5

  Ǽالموضوع أو الموقف المطروح ونقده.
عدم تسطǽح الأفȞار: طرح المعلم لمواقف ومشȞلات تتسم ǼالعمȘ والشمولǽة  - 6

ȑ تتميز الذ ،والمنطقǽة من شأنه أن Ȟǽسب التلميذ مهارات التفȞير العلمي والمنطقي
خلال طرح أفȞاره أمام وذلك من  ،عǼاراته ȞǼلمات تبتعد عن التعمǽم والشمولǽة والتأكيد

  )   98: 2001الآخرȄن. (فهǽم مصطفى، 
نموذجاً جيداً أوȞǽتسب التلاميذ الاتجاهات الصحǽحة في التفȞير إذا Ȟان المعلم 

Ȅة في التدرǽسعى إلى الابتعاد عن الطرق التقليدǽيره وȞه في تفǽعمل على توجǽ حيثǼ س
سلوك التلاميذ وفȘ الاتجاهات الصحǽحة التي تمȞنهم من فهم المنهج المدرسي وتسخيره 
لخدمة مواقف الحǽاة الحالǽة والمستقبلǽة وȄوضح لهم أن هذا المنهج سǽضل دوماً خاضعاً 

لهادف للمراجعة وقاǼلاً للتحسين وأن عليهم أن ǽسهموا في هذا التغيير من خلال النقد ا
  )9: 2001والبناء.(نعǽمة حسن وآخرون، 

ن المعلم ǽمȞنه توفير المناخ الصفي الذȑ :إ)2000وǽقول جابر عبد الحميد (
  ǽشجع على التفȞير من خلال مراعاة الآتي:

لتلاميذ: وȄتم ذلك من خلال إتاحة الفرص المتعددة للتلاميذ لكي إلى االإصغاء  - 1
Ǽارهم، وȞعبروا عن أفǽح يتحدثوا وǽستغرق وقتاً، إلاّ أنه يتǽ ȋالرغم من أن هذا النشا

  للمعلم الوصول إلى أفȞار التلاميذ.
تقدير الفردǽة والصراحة في التفȞير: ينǼغي على المعلم مراعاة الفروق الفردǽة بين  - 2

تلاميذه وȄتǽح لهم الفرصة لبذل الجهد في التعبير عن الأفȞار التي قد تساير أو تغاير 
  الآخرȄن.وجهة نظر 

  مـــــتشجǽع المناقشة المفتوحة: يزداد تفȞير التلاميذ Ǽاحترام جهودهم وǼمناقشة أفȞاره - 3
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ووجهات نظرهم وتحلǽلاتهم مع المعلم ومع Ǽعضهم الǼعض، وهنا ينǼغي على المعلم 
  توفير الفرص للتلاميذ لاتخاذ القرارات وفحص البدائل والتصرف وفقا لقراراتهم.

م النشȌ: وهذا يتطلب إدماج التلاميذ في عملǽة التعلم وذلك Ǽأن ǽطلب تشجǽع التعل - 4
منهم أن ǽلاحظوا وǽقدموا تقرȄراً عن ملاحظاتهم، وهذا ǽعني ألاّ Ȟǽتفي التلاميذ Ǽالاستماع 

  بل يندمجوا بنشاȋ في صنع الأفȞار مع المعلم. ؛لتفȞير المعلم فحسب
ǽفȞروا وȄناقشوا الملائمة للتلاميذ ل السماح بوقت للتفȞير: وذلك بإتاحة الفرصة - 5
  لأن هذا ǽساعد التلاميذ على التعلم من أخطائهم. ؛جاǼاتهمإ

تقبل أفȞار التلاميذ: وذلك Ǽمناقشتها وتشجǽع التلاميذ على أن ǽفȞروا ǼعمȘ أكبر  - 6
  وأن يتأملوا أفȞارهم، وأن ينظروا في البدائل والمعتقدات ومناقشتها مع المعلم.

الثقة: مع تزايد ثقة التلاميذ Ǽأنفسهم وأفȞارهم تتحسن مهارات التفȞير وǽظهرون تنمǽة  - 7
  وȄتم ذلك غالǼاً من خلال تقدير المعلم لتقدم تلاميذه والاعتراف Ǽقدراتهم. ،نمواً وتقدماً 

 ،لتقليل من شأن استجاǼات التلاميذتوفير التغذǽة الراجعة: وهي تتم من خلال عدم ا - 8
غير المȞتملة لتعميȘ  جاǼاتلإابل ينǼغي تشجǽع  ؛شȞل عقاب أو عتابأو تقدǽمها على 
 أفȞار التلاميذ.

بين  والتقبلإقامة راǼطة وجدانǽة: وذلك بتكوȄن علاقة إيجابǽة قائمة على الدفء  - 9
لاميذ أنه ǽحترم ر المعلم التشعِ حيث ǽُ  ،عد على تنمǽة مهارات التفȞيرتساالمعلم وتلاميذه 
وا في التعلǽم فǽشعرهم Ǽأن ذلك لا ǽمثل نقصا عندهم. أوإن أخط ،رأيهم وȄهتم بهم

  .  ) 258ـ 256، 2000(بتصرف من جابر عبد الحميد 
وإذا Ȟان المعلم Ȟما ذȞر ينǼغي أن يتوفر لدǽه قدر من الذȞاء لكي ينمي مهارات 

راك التفȞير العلمي لدȐ تلاميذه "فإن التلاميذ أǽضا ǽحتاجون إلى قدر من الفهم والإد
ــــــȘ المعرفة، وȞذلك معرفة ǽȞفǽة التعامل مــــــǼاه والاستكشاف وتطبيــــــالسلǽم وتوجǽه الانت   ع ـ

  هماً لأهداف الترǽȃة والتعلǽم".مالموقف والǼحث عن الدليل، وهذه Ȟلها تمثل أساساً 
(http:// homepages,\ `gk. Sherman\mbaaaab. htm)  
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دخل ضمن Ȟل أنشطة الفرد الفȞرȄة والانفعالǽة والذȞاء Ȟقدرة عقلǽة عامة ت
والسلوǽȞة، ومهارات التفȞير تنظم علاقة الفرد ǼالآخرȄن وȃنفسه وقد تؤثر سلǼاً في تلك 

 العلاقة إذا Ȟانت الأنشطة الفȞرȄة والوجدانǽة غير متكافئة.   
  :التطبǻقات الترȁوǻة والمقترحات

وما تم الاطلاع علǽه من دراسات ǽمȞن  ،في ضوء ما تم فحصه من نظرȄات
  التوجه Ǽالتوصǽات الترȃوǽة الآتǽة:

عند تطوȄر المناهج إلى تقدǽم مقترحات متطورة تعمل على تضمين  ـ التوجه 1
  موضوعات تسهم في تحقيȘ التكامل بين مهارات التفȞير العلمي المختلفة.

ـ توجǽه اهتمام المعلمين لتدعǽم نمو مهارات التفȞير العلمي وذلك من خلال الرقي  2
ǼمستوȐ الأهداف المعرفǽة من مستوȐ المعرفة والفهم إلى مستوǽات التطبيȘ والترȞيب 

  والتحليل والتقوǽم.
ـ ترȞيز اهتمام المعلمين على صǽاغة أهداف تعلǽمǽة تعمل على تكوȄن اتجاهات  3

Ȑ المتعلمين والانتقال بهم من مجرد التعبير عن الميل إلى مراحل الاندماج في إيجابǽة لد
  العمل وإيجاد حلول للمشȞلات المطروحة. 

ـ توجǽه مؤسسات التنشئة الاجتماعǽة إلى ممارسة أدوارها الترȃوǽة التي تسهم في  4
ول إلى حلول تǽسير الارتقاء Ǽمهارة التفȞير وتنظǽمها؛ Ǽما ǽساعد المتعلمين على الوص

  لمشȞلاتهم Ǽالاعتماد على خطوات التفȞير العلمي السلǽم.
مع الترȞيز على بين فترة وأخرȐ، ـ إعادة النظر في Ǽعض جوانب بنǽة التعلǽم العام  5

تنظǽم الموضوعات المنهجǽة ودعمها Ǽأنشطة ترȃوǽة تسهم في الارتقاء Ǽمهارات التفȞير 
  العلمي ǼشȞل عام.

مقارنة على مستوȐ الوطن العرȃي للتعرف على مستوȐ ومهارات  دراسات ـ إجراء 6
ــــــــرات الدول والمجتمــــــالتفȞير العلمي والاستفادة من خب ــــــــعات Ǽما ǽسـ   هم في تنمǽة تلكـــــــ
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  المهارات. 
ـ إجراء دراسات تتناول أثر الارتقاء في العمر والمستوȐ الدراسي على مهارات التفȞير  7
لمي، وذلك لتحديد المرحلة العمرȄة والدراسǽة التي Ȟǽون الاهتمام فيها بهذه المهارات الع

  أكثر فاعلǽة.
ـ العمل على إقامة برامج تدرȄبǽة لتطوȄر المعلمين بهدف إكسابهم مهارات واستراتيجǽات 8

  التدرȄس الحديثة التي تسهم Ǽفاعلǽة في تنمǽة مهارات التفȞير العلمي.
تزوȄد البيئة التعلǽمǽة المدرسǽة ǼالإمȞانات اللازمة التي تسمح بتشجǽع ـ العمل على  9

العلاقات الإيجابǽة والتفاعل المستمر بين أعضاء المنظومة التعلǽمǽة، وذلك من أجل 
  تنمǽة التواصل الوجداني والإحساس Ǽمشاعر الغير وتقدير وجهة نظرهم واستǽعابها.  
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  أن يراعى فيها ما ǽأتي : ǽشترȋ في الǼحوث العلمǽة المقدمة للنشر 
 أصول الǼحث العلمي وقواعده  . -
 ألا تكون المادة العلمǽة قد سبȘ نشرها أو Ȟانت جزءا من رسالة علمǽة . -
يرفǼ ȘالǼحث المȞتوب Ǽاللغة العرǽȃة Ǽملخص Ǽاللغة الإنجليزȄة ، والǼحث  -

 لغة العرǽȃة .المȞتوب بلغة أجنبǽة مرخصا Ǽال
 يرفǼ ȘالǼحث تزǽȞة لغوǽة وفȘ أنموذج معد  . -
 تعدل الǼحوث المقبولة وتصحح وفȘ ما يراه المحȞمون . -
- Ǽاالتزام ال Ȍالتي وضعتها المجلة من عدد الصفحات ، ونوع الخ ȌǼالضواǼ حث

ها ، والفترات الزمنǽة الممنوحة للعديل ، وما ǽستجد من ضواȌǼ تضعورقمه 
 .  مستقǼلا المجلة

  
  تنبيهات :

 للمجلة الحȘ في تعديل الǼحث أو طلب تعديله أو رفضه . -
 يخضع الǼحث في النشر لأولǽات المجلة وسǽاستها . -
الǼحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر أصحابها ، ولا تعبر عن وجهة نظر  -

 المجلة .
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