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 رــــــهيىة الًحرو

 رئيسـاً  علي سالم جمعةد.  -

 عضـواً  د. أنور عمر أبوشينة  -

 عضـواً د. أحمد مريحيل حرويش  -

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

كلية  جامعة المرقب /تصدر عن  ة  سنوينصف  مجلة علمية ثق افية محكمة  ال    
المعنية    ةالخمس، وتنشر بها البحوث والدراسات الأكاديميالآداب  

بالمشكلات والقضايا المجتمعية المعاصرة في مختلف تخصصات العلوم  
 الانسانية. 

فقط،  راء أصحابياآتعبر عف كردت في ىذا العدد التي كالكتابات كافة الآراء كالأفكار  -
  كلا تعكس بالضركرة رام ىيئة تحرير المجمة كلا تتحمؿ المجمة اية مسؤلية اتجاىيا.

 توُجّه جميع المراسلاد إلى العنوان الآتي:

 العلوم الانسبنيخ  هيئخ تحرير مجلخ 

 داة الخمس جبمعخ المرقت مكتت المجلخ ثكليخ الآ

 ( 04004)ص.ة الخمس /ليجيب 

 (ىد. عل 44892180984000)هبتف 

 د. انور(  44892180042004أو ) -(د .احمذ 44892180080100 ) 

  journal.alkhomes@gmail.com    الجريذ الالكتروني:

 6journal.alkhomes@gmail.com على الفيس ثوك المجلخ صفحخ

mailto:journal.alkhomes@gmail.com
mailto:journal.alkhomes@gmail.com
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 قواعد ومعايير النشر

سـ بكضكح المنيجية كدقة تيتـ المجمة بنشر الدراسات كالبحكث الأصيمة التي تت-
التكثيؽ في حقكؿ الدراسات المتخصصة في المغة العربية كالانجميزية كالدراسات 
الاسلبمية كالشعر كالأدب كالتاريخ كالجغرافيا كالفمسفة كعمـ الاجتماع كالتربية كعمـ 

 النفس كما يتصؿ بيا مف حقكؿ المعرفة.

ندكات العممية المقامة داخؿ ترحب المجمة بنشر التقارير عف المؤتمرات كال-
 الجامعة عمى أف لا يزيد عدد الصفحات عف خمس صفحات مطبكعة.

نشر البحكث كالنصكص المحققة كالمترجمة كمراجعات الكتب المتعمقة بالعمكـ -
الإنسانية كالاجتماعية كنشر البحكث كالدراسات العممية النقدية اليادفة إلى تقدـ 

 .المعرفة العممية كالإنسانية

ترحب المجمة بعركض الكتب عمى ألا يتجاكز تاريخ إصدارىا ثلبثة أعكاـ كلا -
يزيد حجـ العرض عف صفحتيف مطبكعتيف كأف يذكر الباحث في عرضو 

عدد -مكاف كتاريخ النشر -عنكاف الكتاب -المعمكمات التالية )اسـ المؤلؼ كاملبن 
البيانات السالفة  تكتب -نبذة مختصرة عف مضمكنو -اسـ الناشر-صفحات الكتاب

 الذكر بمغة الكتاب(.

 ضوابط عامة لممجمة

يجب أف يتسـ البحث بالأسمكب العممي النزيو اليادؼ كيحتكل عمى مقكمات  ػػػػ
 كمعايير المنيجية العممية في اعداد البحكث.

ييشترط في البحكث المقدمة لممجمة أف تككف أصيمة كلـ يسبؽ أف نشرت أك  -
أخرل أك أية جية ناشرة اخرة. كأف  يتعيد الباحث بذلؾ قدمت لمنشر في مجمة 

خطيا عند تقديـ البحث، كتقديـ إقراران بأنو سيمتزـ بكافة الشركط كالضكابط المقررة 
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 –في المجمة، كما أنو لا يجكز يككف البحث فصلب أك جزءان مف رسالة )ماجستير 
 دكتكراه( منشكرة، أك كتاب منشكر.

العربية كيمكف أف تقبؿ بحكثا بالإنجميزية أك بأية لغة أخرل، لغة المجمة ىي  ػػػػػػ 
 ػػػػبعد مكافقة ىيئة التحرير.

تحتفظ ىيئة التحرير بحقيا في عدـ نشر أم بحث كتيعدُّ قراراتيا نيائية، كتبمغ  -
الباحث باعتذارىا فقط اذا لـ يتقرر نشر البحث، كيصبح البحث بعد قبكلو حقا 

 النقؿ منو إلا بإشارة إلى المجمة. محفكظا لممجمة كلا يجكز

لا يحؽ لمباحث إعادة نشر بحثو في أية مجمة عممية أخرل بعد نشره في مجمة -
 الكمية ، كما لا يحؽ لو طمب استرجاعو سكاء قيبؿى لمنشر أـ لـ يقبؿ.

تخضع جميع الدراسات كالبحكث كالمقالات الكاردة إلى المجمة لمفحص العممي، -
ميف مختصيف ) محكـ كاحد لكؿ بحث( تختارىـ ىيئة التحرير بعرضيا عمى ميحكّْ 

عمى نحك سرم لتقدير مدل صلبحية البحث لمنشر، كيمكف اف يرسؿ الى محكـ 
 اخر كذلؾ حسب تقدير ىيئة التحرير.

يبدم المقيـ رأيو في مدل صلبحية البحث لمنشر في تقرير مستقؿ مدعمان  -
ييـ عف شير مف تاريخ إرساؿ البحث إليو، بالمبررات عمى أف لا تتأخر نتائج التق

 كيرسؿ قرار المحكميف النيائي لمباحث كيككف القرار إما:

 قبول البحث دون تعديلات. *

عادة عرضو عمى المحكم.*  قبول البحث بعد تعديلات وا 

 رفض البحث.*

تقكـ ىيئة تحرير المجمة بإخطار الباحثيف بآراء المحكميف كمقترحاتيـ إذ كاف -
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أك البحث في حاؿ يسمح بالتعديؿ كالتصحيح، كفي حالة كجكد تعديلبت  المقاؿ
طمبيا المقيـ كبعد مكافقة الييئة عمى قبكؿ البحث لمنشر قبكلان مشركطان بإجراء 
التعديلبت يطمب مف الباحث الأخذ بالتعديلبت في فترة لا تتجاكز أسبكعيف مف 

عمى المحكـ، ككيفية الأخذ  تاريخ استلبمو لمبحث، كيقدـ تقريران يبيف فيو رده
 بالملبحظات كالتعديلبت المطمكبة.

ترسؿ البحكث المقبكلة لمنشر إلى المدقؽ المغكم كمف حؽ المدقؽ المغكم أف -
 يرفض البحث الذم تتجاكز أخطاؤه المغكية الحد المقبكؿ.

تنشر البحكث كفؽ أسبقية كصكليا إلى المجمة مف المحكـ، عمى أف تككف  -
 شركط السالفة الذكر.مستكفية ال

الباحث مسئكؿ بالكامؿ عف صحة النقؿ مف المراجع المستخدمة كما أف ىيئة -
 تحرير المجمة غير مسئكلة عف أية سرقة عممية تتـ في ىذه البحكث.

(  مختصرة قدر الإمكاف تتضمف الاسـ (cvترفؽ مع البحث السيرة عممية  -
يؽ، كجامعتو ككميتو كقسمو، كأىـ الثلبثي لمباحث كدرجتو العممية كنخصصو الدق

 مؤلفاتو، كالبريد الالكتركني كالياتؼ ليسيؿ الاتصاؿ بو.

 يخضع ترتيب البحكث في المجمة لمعايير فنية تراىا ىيئة التحرير. -

تقدـ البحكث الى مكتب المجمة الكائف بمقر الكمية، اك ترسؿ إلى بريد المجمة -
 الإلكتركني.

طريؽ البريد الالكتركني اك صندكؽ البريد يتـ ابلبغ  اذا تـ ارساؿ البحث عف- 
 الباحث بكصكؿ بحثو كاستلبمو.

يترتب عمى الباحث، في حالة سحبو لبحثو اك إبداء رغبتو في عدـ متابعة  -
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 إجراءات التحكيـ كالنشر، دفع الرسكـ التي خصصت لممقيميف.

 شروط تفصيمية لمنشر في المجمة

بالمغتيف العربية كالإنجميزية. كيجب أف يككف  عنكاف البحث: يكتب العنكاف-
العنكاف مختصرا قدر الإمكاف كيعبر عف ىدؼ البحث بكضكح كيتبع المنيجية 

 العممية مف حيث الإحاطة كالاستقصاء كأسمكب البحث العممي.

يذكر الباحث عمى الصفحة الأكلى مف البحث اسمو كدرجتو العممية كالجامعة  -
 ة التي يعمؿ بيا. اك المؤسسة الأكاديمي

 أف يككف البحث مصكغان بإحدل الطريقتيف الآتيتيف:_-

:البحكث الميدانية: يكرد الباحث مقدمة يبيف فييا طبيعة البحث كمبرراتو كمدل 1
الحاجة إليو، ثـ يحدد مشكمة البحث، كيجب أف يتضمف البحث الكممات المفتاحية 

و، ككيفية تحميؿ بياناتو، ثـ )مصطمحات البحث(، ثـ يعرض طريقة البحث كأدكات
 يعرض نتائج البحث كمناقشتيا كالتكصيات المنبثقة عنيا، كأخيران قائمة المراجع.

:البحكث النظرية التحميمية: يكرد الباحث مقدمة يميد فييا لمشكمة البحث مبينان 2
غنائيا بالجديد، ثـ يقسـ  فييا أىميتو كقيمتو في الإضافة إلى العمكـ كالمعارؼ كا 

لعرض بعد ذلؾ إلى أقساـ عمى درجة مف الاستقلبؿ فيما بينيا، بحيث يعرض في ا
كؿ منيا فكرة مستقمة ضمف إطار المكضكع الكمي ترتبط بما سبقيا كتميد لما 

 يمييا، ثـ يختـ المكضكع بخلبصة شاممة لو، كأخيران يثبت قائمة المراجع.

( A4حد مف الكرقة)يقدـ الباحث ثلبث نسخ كرقية مف البحث، كعمى كجو كا-
كاحدة منيا يكتب عمييا اسـ الباحث كدرجتو العممية، كالنسخ الأخرل تقدـ كيكتب 

( باستخداـ البرنامج Cdعمييا عنكاف البحث فقط، كنسخة الكتركنية عمى)
 (.MS Wordالحاسكبي)
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صفحة بما في  30صفحة كلا تزيد عف 20يجب ألا تقؿ صفحات البحث عف  -
 الأشكاؿ كالجداكؿ كقائمة المراجع .ذلؾ صفحات الرسكـ ك 

( كممة 150يرفؽ مع البحث ممخصاف )بالمغة العربية كالانجميزية( في حدكد )-
لكؿ منيما، كعمى كرقتيف منفصمتيف بحيث يكتب في أعمى الصفحة عنكاف البحث 

 كلا يتجاكز الصفحة الكاحدة لكؿ ممخص.

 2.5كف اليكامش الأخرل سـ مف جية التجميد بينما تك 3ييترؾ ىامش مقداره -
سـ، المسافة بيف الأسطر مسافة كنصؼ،  يككف نكع الخط المستخدـ في المتف 

Times New Roman 12  لمغة الانجميزية ك مسافة ك نصؼ بخط
Simplified Arabic 14 .للؤبحاث بالمغة العربية 

في حالة كجكد جداكؿ كأشكاؿ كصكر في البحث يكتب رقـ كعنكاف الجدكؿ أك -
لشكؿ كالصكرة في الأعمى بحيث يككف مكجزان لممحتكل كتكتب الحكاشي في ا

الأسفؿ بشكؿ مختصر كما يشترط لتنظيـ الجداكؿ اتباع نظاـ الجداكؿ المعترؼ بو 
 .12في جياز الحاسكب كيككف الخط بحجـ 

يجب أف ترقـ الصفحات ترقيمان متسمسلبن بما في ذلؾ الجداكؿ كالأشكاؿ كالصكر -
 كقائمة المراجع .كالمكحات 

 : طريقة التوثيق

ييشار إلى المصادر كالمراجع في متف البحث بأرقاـ متسمسمة تكضع بيف قكسيف -
(، كيككف ثبكتيا في أسفؿ صفحات البحث، 3(، )2(، )1إلى الأعمى ىكذا: )

يؽ متسمسمة مكضكعة بيف قكسيف في أسفؿ كؿ صفحة، فإذا كتككف أرقاـ التكث
( فإف الصفحة 6كانت أرقاـ التكثيؽ في الصفحة الأكلى مثلبن قد انتيت عند الرقـ )

 (. 1التالية ستبدأ بالرقـ )

http://www.wise.edu.jo/index.php/2014-12-24-08-21-20
http://www.wise.edu.jo/index.php/2014-12-24-08-21-20
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 كيككف تكثيؽ المصادر كالمراجع عمى النحك الآتي:-

تكبا بالبنط الغامؽ، اكلا :الكتب المطبكعة: اسـ المؤلؼ ثـ لقبو، كاسـ الكتاب مك
 -كاسـ المحقؽ أك المترجـ، كالطبعة، كالناشر، كمكاف النشػر، كسنتو، كرقـ المجمد 

كالصفحة. مثاؿ: أبك عثماف عمرك بف بحر الجاحظ،  -إف تعددت المجمدات
، مصطفى البابي الحمبي، 2الحيكاف. تحقيؽ كشرح: عبد السلبـ محمد ىاركف، ط

ار إلى المصدر عند كركده مرة ثانية عمى . كيش40،ص3ـ،ج1965القاىرة، 
 النحك الآتي: الجاحظ، الحيكاف، ج، ص.

ثانيا: الكتب المخطكطة: اسـ المؤلؼ كلقبو، كاسـ الكتاب مكتكبا بالبنط الغامؽ،  
كاسـ المخطكط مكتكبا بالبنط الغامؽ، كمكاف المخطكط، كرقمو، كرقـ المكحة أك 

الفضؿ المأثكر مف سيرة السمطاف الممؾ  الصفحة. مثاؿ: شافع بف عمي الكناني،
(، كرقة 424المنصكر. مخطكط مكتبة البكدلياف باكسفكرد، مجمكعة مارش رقـ )

50. 

ثالثا: الدكريات: اسـ كاتب المقالة، عنكاف المقالة مكضكعان بيف علبمتي تنصيص 
الصفحة،  "، كاسـ الدكرية مكتكبان بالبنط الغامؽ، رقـ المجمد كالعدد كالسنة، كرقـ  "

مدخؿ"، مجمة جامعة  -مثاؿ: جرار، صلبح: "عناية السيكطي بالتراث الأندلسي
ـ، 1995ى/ 1415القاىرة لمبحكث كالدراسات، المجمد العاشر، العدد الثاني، سنة 

 .179ص

تكتب الآيات القرآنية بيف قكسيف  -رابعا: الآيات القرآنية كالاحاديث النبكية:  
مع الإشارة إلى السكرة كرقـ الآية. كتثبت الأحاديث   ﴾مزىريف بالخط العثماني﴿ 

 بعد تخريجيا مف مظانيا.» « النبكية بيف قكسيف مزدكجيف 

ملبحظة: لا تكافؽ ىيئة التحرير عمى تكرار نفس الاسـ )اسـ الباحث( في عدديف 
متتاليف كذلؾ لفتح المجاؿ اماـ جميع  منشر.لاعضاء ىيئة التدريس 
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Exploring English teachers’ beliefs about CLT and difficulties 

in      implementing it in Libyan schools 

Rabiah   Mohammed Almalul 
Faculty of arts, Almergib University 

Abstract  

This study explores English language teachers' beliefs about the main 

aspects of communicative language teaching (CLT) and to identify the 

possible constraints teachers encounter in implementing CLT.  The 

participants of the study are from ten public secondary schools found in 

Al Khoms city and the capital city Tripoli. The main instrument used to 

elicit data for the study is questionnaire. In addition, interviews with six 

of these teachers are conducted to know about constrains the teachers face 

when attempting to implement CLT. The findings of this study have 

revealed that the majority of the respondents mildly approve of most of 

the principles of communicative language teaching. The interviews 

responses reveal that there were some factors that hinder the teachers 

from successful implementation of communicative methodology in their 

classrooms. 

Introduction  

In Libya as in other countries, English teaching nowadays is receiving 

much attention realizing how important English is in the world. With a 

growing need to develop students‘ communicative abilities, some 

educational reforms have been introduced. An English curriculum based 

on the principles of communicative language teaching (CLT) was one of 

the most fundamental reforms. CLT is considered the most effective and 

widely used approach in English as a Foreign Language (EFL) teaching, 

(Anderson 1993). Yet, as in some other EFL contexts, it puts great 

demands on teachers who are expected to have a high level of English 

proficiency and ability to use English in real –life situations for both 

social and academic purposes. Educational institutions emphasise the 

importance of maximising the use of English in the classroom to promote 

the acquisition process for the students. In this regard, there are many 

concerns about discrepancy between the intentions of the curriculum and 

the actual classroom practices.  The implementation of CLT has 
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encountered problems and resistance in several EFL classrooms (Ellis, 

1996; Li, 1998). Various researches reported that instruction in EFL 

classrooms is still predominantly based on traditional approaches (Li, 

1998; Rao, 2002; Nunan, 2003). The ideas of CLT are different from the 

educational values and traditions of many EFL settings (Burnaby & Sun, 

1989; Li, 1998). In addition, situational factors such as large class size, 

exam-oriented instruction and students‘ low proficiency have also 

influenced CLT practices. Karavas-Doukas (1996) investigated teachers‘ 

attitudes toward the use of communicative approach in Greece. It was reported 

that although the English curriculum in Greece was based on the premises of 

communicative language teaching, teachers showed a tendency to carry on the 

traditional teacher-oriented instruction style. It is suggested that the 

communicative approach may conflict with EFL teachers‘ existing thoughts 

about teachers‘ roles and teaching methods. 

 Research findings emphasized that teachers‘ beliefs have a great 

influence on classroom practice.  Borg (1998), Richards and Lockhart, 

(1996) explained how teachers' beliefs affected their classroom behaviour 

and decision-making. Teachers also play the key role in the success or 

failure of a planned innovation ( Markee 1997) because they are the 

decision makers in the actual setting in which the intended innovation is 

to be accomplished – the classroom. Since teachers, as Riley (2000: 37) 

nicely puts it, ―are the key players in the reform process‖,  the investigation 

of teachers‘ beliefs about the principles of CLT serves as a starting point to 

identify what may affect successful implementation of CLT in Libyan 

classrooms.  

 

English teaching methodologies in Libya 

 According to Hashim (1997), from the 1940‘s onwards, the traditional 

method that focused on teaching grammatical rules and memorising 

vocabulary was the predominant method. In the 1960‘s, there was an 

attempt to improve the whole process of teaching English in Libya: a new 

syllabus was introduced and it was based on much more advanced 

methods and techniques i.e. the direct and the audio-lingual methods. 

What is worth mentioning is that it seems that teaching English in Libya 

was responsive to the developments in English methodologies but the ban 

of teaching English in Libyan schools and universities during the late 

1980s led to considerable deterioration in teaching English in the country 

(Orafi and Borg, 2009). So in the last few decades, the focus of English 
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language teaching in Libya was on grammar and reading comprehension. 

Lessons were characterized by oral drills with a focus on correct 

grammar, memorization of vocabulary, and reading aloud. Arabic was 

extensively used in English lessons by teachers and students. All this had 

bad consequences for teaching English (e.g. university graduates who 

were to be teachers had limited grasp of English). The response to this 

situation by the educational authorities was the introduction of the new 

communication orientated curriculum. While the introduction of 

curriculum innovation seemed to be a necessity, it can be argued that this 

innovation was not paralleled with a change in the teachers‘ beliefs. 

Different strategies for implementing educational change are discussed in 

the literature (e.g. Fullan, 2001); the renewed curriculum was somehow top- 

down imposed by educational policy makers, teachers were not engaged in 

the design of this innovation. As previously mentioned, the beliefs held 

by language teachers generally affect their classroom practices (James, 

2001).  Beliefs about language and teaching methods, beliefs about 

learners and their role and beliefs about teacher roles, all have an impact 

on language teaching practices, such as teaching material, choices of 

activities and the teaching techniques. Consequently, there is a need to 

explore teachers‘ beliefs and attitudes towards CLT. It is important to 

know what teachers think of the CLT methodology and what may prevent 

them from applying it in their classes. The questions guiding the study 

were: 

 

1. What are Libyan teachers‘ beliefs   about communicative language 

teaching? 

2. What are the factors which influence successful implementation of 

the communicative     approach in the Libyan English language 

teaching and learning context? 
 Methodology  

Participants 

Sixty Libyan teachers of English participated in the study. These teachers 

completed a questionnaire concerning CLT aspects. Six of those teachers 

were also interviewed. Due to time and place constraints the interviews 

were not face to face, instead, they were over the phone  

 These teachers are from ten public secondary schools found in Al Khoms 
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city and the capital city, Tripoli.  They have between 1 to 10 years 

teaching experience.  These sixty participants are males and females. 

With respect to their qualifications, all of the teachers hold Bachelor of 

Arts (BA) degree majoring in English language. The age range of the 

teachers is between 23 to 40 years old. Convenience sampling (Nunan, 

1999) procedures were used for selection of the participants.  

Questionnaire  
It is a Likert scale questionnaire developed by Karavas-Doukas (1996). It 

consisted of 24 statements.  These statements are related to various areas 

of CLT principles like error correction, group and pair work, role 

relationship and the place and importance of grammar. In the 

questionnaire, the participants were asked to assess their beliefs about  

CLT principles on a five-point Likert scale, by indicating the extent to 

which they agreed with each statement using (1) SA = strongly agree, (2) 

A = Agree, (3) N = neither agree nor disagree, (4) D = Disagree, and (5) 

SD = strongly disagree. The themes the questionnaire focused on are: 

 Group/pair work (statements 2, 9, 13, 21, 22). 

 Error correction (statements 6, 10, 14, 18). 

 The role of learners in the learning process (statements 4, 5, 8, 

20). 

 The role of the teacher in the classroom (statements 7, 11, 16, 19, 

24). 

 Place/importance of grammar (statements 1, 3, 12, 15, 17, 23). 
Interviews 

The interviews were semi-structured. The main focus of each question 

was on the problems teachers face in the implementation of CLT 

methodology.  To ensure understanding, the interviews were in Arabic. 

All the interviews were recorded and later transcribed for further analysis. 

Results  

Analysis of the questionnaires 

The items of the teachers' questionnaires were examined in terms of their 

percentage so as to see what their general reactions toward the items 

representing the CLT features. To illustrate the pattern of the respondents' 

answers better, the first two alternatives (Strongly Agree and Agree) and 
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the last two (Disagree and Strongly Disagree) were combined. Table 1 

presents these results: 

 

Table 1 Teachers’ responses in terms of frequency and percentages  

 

Items 
 

SA+A  U  
D+S

D 
 

F P F P F P 

1. Grammatical correctness is one of the 

criteria to judge the learner‘s 

performance. 

28 46.6% 12 20% 20 33.3% 

2. Group work activities are essential 51 

 
85% 6 10% 3 5% 

3. Grammar is as a means not an end 48 

 
80% 3 5% 9 15% 

4. Learners can suggest the content and 

activities of the lesson 
15 25% 9 15% 36 60% 

5. Training learners to take 

responsibility for their own learning 
33 55% 9 15% 18 30% 

6. The teachers' feedback must be 

focused on the appropriateness 
24 40% 9 15% 27 45% 

7. The teacher is no longer an 

"authority" and "instructor" 

36 

 
60% 3 5% 21 35% 

8. The learner-centered approach to LT 

encourages responsibility 
45 75% 6 10% 9 15% 

9. Group work allows students to 

explore 

Problems 

33 55% 5 8.3% 22 36.6% 

10. Errors are a natural part of learning 

Language 
30 50% 9 15% 20 33.3% 

11. Organizing the teaching so as to suit 

the needs of all is impossible in a large 

class 

42 70% 4 6.6% 12 20% 

12. Knowledge of the rules of a 

language 

is not sufficient 

45 75% 6 10% 9 15% 

13. Group work activities are practical 33 

 
55% _ _ 27 45% 

14. Much correction is wasteful of time 27 45% 9 15% 24 40% 

15. CLT learners are fluent and accurate 27 

 
45% 15 25% 18 30% 
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16. The teacher as transmitter of 

knowledge is only one of the many 

different roles he/she must perform 

during the course of a lesson  

 

48 80% 6 10% 6 10% 

17. Mastering the rules of grammar is 

not enough 
45 75% 9 15% 3 5% 

18-Language learning is about getting it 

right from the beginning.  

 

42 70% _ _ 18 30% 

19. Activities such as explanations, 

writing and examples are not the only 

role of the teachers   

36 60% 9 15% 15 25% 

20. Tasks and activities should be 

negotiated and adapted to suit the 

students‘ needs rather than imposed on 

them. 

 

29 48.3% 3 5% 27 45% 

21. Small group work can replace 

whole 

class and formal instruction 

19 31.6% 9 15% 32 53.3% 

22. Group work activities have little use 

since it is very difficult for the teacher 

to monitor the students‘ performance  

 

27 45% 18 30% 15 25% 

23. To communicate effectively, direct 

instruction in the rules and terminology 

of grammar is NOT essential 

33 55% 9 15% 18 30% 

24. The teacher must supplement the 

textbook with other materials and tasks 
42 70% 12 20% 6 10% 

 

It seems that the majority of the participants agrees with and values the 

principles of CLT. They welcome the ideas that ―group work activities 

are essential", "grammar is as a means not an end", and "the learner-

centered approach to language teaching encourages learning‖. However, 

over half of the respondents disagreed with statement ―learners can 

suggest the content and activities of the lesson‖ 
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Analysis using the five thematic categories  

Table 2 presents the grouped data for the five principles in the 

questionnaire. 

Principles Mean 

Group work/Pair work 4.34 

Error correction 3.12 

Role of Grammar 3.55 

Teacher Role 3.66 

Learner Role 3.17 

 

With 5 being ―Strongly Agree‖ and 1 being ―Strongly Disagree‖ the table 

would suggest that teachers are rather moderately inclined towards the 

five factors that are related to CLT. The highest mean is for the 

significance of group and pair work suggesting that this is one area in 

which teachers‘ beliefs about group and pair work are compatible with 

CLT principles. The lowest mean score is for error correction implying 

that teachers‘ beliefs in this area are less communicative. 

The constraints mentioned by the interviewees were considered in two 

main categories: (1) external and (2) internal constraints. The number of 

participants who emphasized the relevant theme is indicated. As there 

were six participants in the interviews, the maximum number possible for 

each category was 6. 

Table 3 summarizes the interview data: the factors that hinder CLT 

implementation. 

External factors Frequency 

Large classes 5 

Examinations 6 

Curriculum level/students level  

mismatch 
5 

Students‘ low motivation 4 

Internal factors Frequency 

Teachers‘ inadequate competence 3 
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It is revealed that there were a range of factors that hinder the teachers‘ 

attempts to implement CLT. The interviewees stated that most of these 

factors are external. The factors reported by teachers were: large class 

size, mismatch between students‘ level and the curriculum, lack of 

motivation, grammar-orientated examinations, and teachers' English 

inadequate competence.  

Discussion  

Regarding pair work and group work, the picture that emerges is that the 

majority of respondents (85%) do acknowledge that group work is 

essential. However, their beliefs shaped by their everyday classroom 

experience leads many, about (60%), to be cautious about these modes of 

classroom organization and prefer the whole class instructions. So despite 

the positive beliefs about group and pair work, the unpredictable 

outcomes of such activities might be perceived as threatening to the 

teachers‘ managerial skills. These concerns of applying group work in 

large classes are also mentioned by the interviewees. As Suxian (2006) 

suggested  in the classroom where more traditional methods are applied, 

the teachers may feel safe and secure as they  always have  access to pre-

planned teaching/learning materials determined  by the syllabus and could   

control new knowledge and classroom activities.  

Regarding error correction, there was a variation in responses; it seems 

that it is in this area where most disagreement among teachers is.  This 

variation may reflect a lack of understanding about the quality and 

quantity of error correction.   There was also inconsistency in teachers‘ 

viewpoints on error correction because almost 50% did think that errors 

were a normal part of language learning and 45% that error correction 

was a waste of time whereas 71% held the view  that students need to get 

it correct right from the beginning. This inconsistency of responding 

showed that a number of teachers had rather confused notions about error 

correction and lack of understanding (Karvas, 1996; Li, 1998). 

Furthermore,   teachers‘ responses to statement 18 where 70% of the 

respondents believed that students need to get it correct right from the 

beginning may also indicate that some teachers hold rather audio-lingual 

attitudes towards error correction where students‘ errors are regarded as 

signs of imperfect learning. 
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The teachers‘ views about grammar teaching are in line with 

communicative principles.  However, some teachers (30%) hold the view   

that direct teaching of rules and terminology of grammar is important. 

Though the same proportion shows doubt about CLT learners might be 

fluent and accurate. Perhaps this suggests that although teachers do agree 

with the basic communicative premises of teaching grammar as a means 

rather than an end, they also believe that in order to do so you have to 

teach the rules and the corresponding terminology. It can be assumed that 

the traditional grammar based exams make teachers think of direct 

teaching of grammar and terminology as essential. In this respect, all 

interviewees mentioned examinations are principally testing grammatical 

knowledge and hence teaching grammar is considered necessary. 

 On their role, about 60% of the respondents thought the teacher‘s role is 

no longer the instructor.  Yet, the rest 40 % of teachers incorrectly 

believed that their role was to act as a director.  It can be assumed that 

teachers‘ beliefs about their role seemed to be in line with CLT principles 

as reflected in the mean scores of the statements regarding teacher‘s role.  

However, this would be inconsistent with the interpretation made of the 

scores given to the statement 4 where 60 % of teachers thought that 

students cannot suggest   the content of the lesson and statement 20 where 

45% of the respondents did not subscribe to the view that tasks and 

activities should be negotiated and adapted to suit the students‘ needs 

rather than imposed on them. Traditionally, it is the teacher who selects 

the tasks and activities and organises the teaching, but it is the learners‘ 

responsibility to actually do the learning. Perhaps in this case, some 

scores regarding learners‘ role suggest a rather traditional distribution of 

roles in the classroom. 

Conclusion:  

The findings of this study have revealed that the majority of the 

respondents mildly approve of most of the principles of communicative 

language teaching, but they reported a number of constraints that hinder 

them from successful implementation of communicative methodology in 

the classrooms. As Genesee and Upshur (1996:30) maintain language 

teaching is affected by different factors that restrict the teacher‘s options 

of what to teach and how to teach. 
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